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INTRODUCAO

Os cursos de Licenciatura em Matematica possuem papel fundamental na
formacao dos professores que irdo ensinar Matematica na Educacao Bésica, pois precisam
discutir o conhecimento matematico considerando a Matematica que ¢ apresentada aos
estudantes desse nivel de ensino. Nesse contexto, diversos estudos vém sendo
desenvolvidos na area de Educacdo Matemadtica com o objetivo de identificar e descrever
os conhecimentos especificos requeridos aos professores que ensinam Matematica,
diferenciando-os daqueles necessarios a outros profissionais (Ball; Bass, 2003). A partir
da nogdo de Conhecimento Profissional do Professor proposta por Shulman (1986), Ball,
Thames e Phelps (2008) desenvolveram o conceito de Conhecimento Matematico para o
Ensino (Mathematical Knowledge for Teaching - MKT), estruturado em dois dominios
principais: o Conhecimento do Conteudo (CC) e o Conhecimento Pedagdgico do
Conteudo (CPC), cada um subdividido em outros trés subdominios voltados as dimensoes
matematicas e pedagdgicas do ensino.

Entre os estudos que discutem a especificidade desse conhecimento, destacam-se
Grilo e Barbosa (2021, 2022) e Grilo, Barbosa e Maknamara (2020, 2021), que
argumentam que os discursos sobre uma Matematica especifica para ensinar produzem
uma defini¢ao do que seria o “bom professor de Matematica”, associando essa identidade
a valores como o rigor e a constante atualizacao profissional. Outros estudos nacionais e
internacionais (Ni Riordain; Paolucci; O’Dwyer, 2017; Policastro; Davis; Renert, 2014)
também tém se apoiado nessas discussoes para refletir sobre a formagao docente. Apesar
da relevancia dos livros didaticos na pratica do professor de Matematica (Macédo;
Brandao; Nunes, 2019), ainda s3o escassos os trabalhos que investigam o conhecimento
do conteudo e do ensino a partir da andlise das realizacdes de conceitos matematicos
nesses materiais.

Apoiando-se na defini¢cao de campo conceitual de Vergnaud (1983, p. 127) como
“um conjunto de problemas e situa¢des cujo tratamento requer conceitos, procedimentos



e representacdes de tipos diferentes, mas intimamente relacionados”, compreende-se que
o campo multiplicativo abrange as situagdes que envolvem uma ou varias multiplicagdes
e/ou divisoes, incluindo os conceitos e teoremas necessarios para desenvolvé-las.

Dessa forma, o presente estudo teve como objetivo analisar o conhecimento
pedagogico para o ensino do campo da estrutura multiplicativa em uma colecao de livros
didaticos de Matematica, descrevendo elementos que revelam como o conceito ¢
mobilizado nesses materiais.

MATERIAL E METODOS OU METODOLOGIA (ou equivalente)

A pesquisa foi caracterizada como qualitativa, de carater documental (Fiorentini;
Lorenzato, 2007), e teve como foco o livro Conexdes e Vivéncias: Matematica (6° ano do
Ensino Fundamental), aprovada pelo PNLD 2020. Essa cole¢do foi escolhida por ser
utilizada pelo tnico colégio publico localizado em uma cidade do interior da Bahia. A
producao e analise dos dados basearam-se nos pressupostos analiticos do Estudo do
Conceito (Davis; Renert, 2014) e em subdominios vinculados ao Conhecimento do
Conteudo (CC) e ao Conhecimento Pedagogico do Contetdo (CPC), conforme proposto
por Ball, Thames e Phelps (2008).

O Estudo do Conceito organiza-se em quatro énfases, ndo lineares e nao
hierarquicas: realizagdes, panoramas, vinculagdes e combinacdes. Na pesquisa, foram
exploradas as énfases de realizagdes e vinculos. As realizagdes foram descritas a partir da
identificacao das formas (defini¢des formais, algoritmos, metaforas, simbolos, imagens,
aplicagdes, gestos) que o professor utiliza para comunicar o conceito matematico. As
vinculagdes consistiram em um conjunto de implicagdes logicas que permitiram
identificar como diferentes realizacdes moldam a compreensao de conceitos matematicos
relacionados. Foram analisadas as seg¢des que abordam multiplicacdo e divisao,
observando as situagdes-problema, exemplos, representacdes e tipos de registro
utilizados. A medida que as realizagdes foram identificadas, estas foram separadas para
analise mais minuciosa, no intuito de estabelecer os vinculos entre os conceitos
investigados. Em seguida, as realizagdes e os vinculos foram classificados segundo os
subdominios do Conhecimento Matematico para o Ensino.

RESULTADOS E/OU DISCUSSAO

Na andlise do livro didatico investigado, observou-se que o espaco destinado ao
campo multiplicativo ¢ reduzido, o que pode impactar o desenvolvimento de
aprendizagens mais consistentes. As atividades analisadas indicam a existéncia de
diferentes formas de realizagdo dos conceitos de multiplicagdo e divisdo, as quais foram
agrupadas em quatro panoramas principais: Descri¢ao, Calculo Mental, Investigagao e
Operacional. Esses panoramas expressam diferentes modos de realizar o conceito de
multiplicagdo e divisao e revelam potencialidades para a pratica docente, a0 mesmo
tempo em que evidenciam limitagdes do material em termos de aprofundamento
conceitual. Observa-se uma predominancia de abordagens voltadas a aplicacdo mecanica
das operagdes, com menor exploracao de estratégias investigativas e contextuais.



De forma geral, as andlises apontam que o livro didatico apresenta multiplas
possibilidades de abordagem do campo multiplicativo, mas carece de atividades que
promovam a reflexao conceitual e a compreensao dos significados das operagdes. A partir
dos subdominios do MKT, foi possivel identificar manifestagdes do Conhecimento
Especializado do Conteudo (SCK) e do Conhecimento do Contetido e Curriculo (KCC),
que aparecem de forma fragmentada, reforcando a necessidade de um olhar mais
intencional sobre como os conceitos sdo articulados nos materiais didaticos. Essas
evidéncias sugerem que compreender como o livro apresenta o campo multiplicativo
pode auxiliar na formacdo de professores, permitindo-lhes reconhecer lacunas,
potencialidades e modos de ressignificar o uso do material em suas praticas pedagdgicas.

CONSIDERACOES FINAIS

A andlise permitiu descrever e compreender diferentes panoramas de ensino do
campo multiplicativo em um livro didatico de Matematica, evidenciando que o material
contempla abordagens diversificadas, mas ainda limita-se, em muitos casos, a
procedimentos mecanicos. Os resultados reforcam a importancia de compreender como
as realizagdes dos conceitos se manifestam nos livros didéticos, visto que esses materiais
influenciam diretamente 0 modo como o professor estrutura o ensino € compreende o
conteudo. Ao identificar as formas pelas quais os conceitos sdo apresentados, este estudo
incentiva a reflexao sobre o Conhecimento Matematico para o Ensino, especialmente no
que se refere aos subdominios do SCK e do KCC. Esses resultados contribuem para o
fortalecimento da formagdao docente e para a ampliagdo da compreensdo sobre os
conhecimentos necessarios ao professor que ensina Matematica.

Assim, reconhecer os diferentes panoramas e as suas implicagdes para o ensino
da multiplicagdo e da divisdo permite ampliar as possibilidades de atuagdo docente,
estimulando praticas mais contextualizadas e reflexivas. Espera-se que futuras
investigagdes possam ampliar as analises para outras colegdes e conceitos matematicos,
consolidando um campo de estudos sobre o papel dos livros didaticos na constituicdo do
conhecimento matematico para o ensino.
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